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A témavalasztas indoklasa

Kimegyek a térre...,, bejartam a teriletet..., koriilnéztem a vasarlétérben..., elldtogattam a virtudlis térbe...— tér, tér,
tér, az emberi élet szintere, a valdsag kisebb-nagyobb darabja, amelyet tapasztalasaink soran tobbé-kevésbé megis-
merhetiink. Tudjuk, hogy van hatara, de vajon mi van benne? Az abszolutista térmodellek szerint a tér objektiv, sajat
strukturaval rendelkezik és mennyiségi jellegd, a relativista felfogas szerint azonban a tér az objektiv |étez6k kdzotti vi-
szony. Még bonyolultabb a definialasa, ha a fizikai térelemeken kivil a teret haszndaldkra is gondolunk, hiszen a teret
emberi kapcsolatok toltik ki, kommunikativ és képzeleti kapcsolatok haldzatabol all. A tér érzékelése kiszolgaltatott a
csecsemdkori tapasztalatainknak, éiményeinknek és a térrél valé kés6bbi tudasunknak, tudasunk ugyanis megvaltoz-
tatja a térélményt.

A foldrajzi tér fizikailag létez6 strukturak és az azokrdl alkotott képzetek, valamint teljesen virtudlis, a fizikai térben
kézzel nem foghatd, de mindennapjainkban hasznalt vagy megélt halézatok 6sszességeként foghaté fel. Egy rendkiviil
Osszetett és tobb alrendszerbdl rendezetten felépil6 kdlcsonhatasrendszer, amelyben a féldrajzi jelenségek, folyama-
tok érvényesiilnek, lejatszodnak. Az ember és a természet kélcsonhatdsai révén jon létre, folytonosan alakul és fejl6-
dik, a tarsadalom beavatkozasai, igényei, gondolatai, sziikségletei és észlelései is alakitjak. Egyszerre élink a valds,
megtapasztalhatd térben és a fizikailag nem létez6, virtudlis térben. Az egyes emberek csak kis részét hasznaljak, hogy
melyiket és mekkorat, az fugg példaul az életkoruktdl, az életmddjuktdl és a tarsadalmi helyzetlktdl is. A térrél alko-
tott képzeteink viszont a virtudlis terekben sziiletnek, pl. a valds tapasztalatokbdl szarmazé kognitiv terekben, a
kommunikacids halézatok révén teremtett kiberterekben és a fantdzia sziilte fiktiv terekben.

Az iskolai foldrajztanitas 6sszekapcsolja a tér kéznapi és tudomanyos értelmezéseit annak érdekében, hogy a tanuldk
hasznalhatd térbeli tudast szerezzenek. A Nemzeti alaptanterv is kiemelten foglalkozik a térbeli tajékozddas fejleszté-
sével, annak fogalmat a lehetd legszélesebben értelmezve. Nem elvitatva mas tantargyak jelentdségét, kimondhatd,
hogy a térbeli tdjékozddas fejlesztésében a féldrajznak van a legnagyobb szerepe, hiszen az szinte mindent téri vonat-
kozdsban vizsgal. A féldrajz tantargy a roppant gyorsan valtozoé vilag igényeinek megfeleléen azt kivanja elérni, hogy a
tanuldk képesek legyenek érzékelni, életkori sajatossagaiknak megfelel6 szinten magyarazni a foldi térnek és benne az
ember természeti, tarsadalmi-gazdasagi kérnyezetének 6sszefliggéseit, kdlcsonhatasait, azok szlikebb és tagabb, rovi-
debb id6 alatt és hosszabb tavon jelentkezd kovetkezményeit. Vizsgdlddasuk kdzéppontjaban a féldrajzi-kérnyezeti
tények, folyamatok, jelenségek, valamint napjaink eseményei allnak, amelyeket a természet- és a tarsadalomtudo-
manyok megismerési mddszereinek alkalmazasaval tanulmdanyoznak. A tartalmak feldolgozdsa soran fejlédik a tanuldk
foldrajzi-kornyezeti gondolkodasa, illetve helyi, regionalis és globalis térszemlélete.

Ertekezésem témavalasztasa tehét részben foldrajz szaktudomanyi, részben szakmddszertani indittatasu. E kettésség
hatarozza meg a mindennapjaimat is az egyetemen a foldrajz szakmaddszertan oktatéjaként, hiszen munkam elsédle-
gesen arrdl szol, hogy hogyan juttathato el a tanuldkhoz a benniinket korilvevs térrdl szerzett fold- és foldrajztudo-
manyi tudas az iskoldban, és hogyan tudjak azt felhasznalni életiik soran.

Az értekezés célja és felépitése

Ahhoz, hogy az iskolai kovetelményrendszerekben (elsédlegesen a Nemzeti alaptantervben) a térrel kapcsolatosan
megfogalmazott célok megvaldsulhassanak, a foldrajztanitas médszertandnak és a tanarok szemléletének jelentGsen
meg kell véltoznia Magyarorszagon. Ertekezésemben felvazolom a térbeli intelligencia gyermekkori kialakulasanak és
fejlesztésének utjat a foldrajzi tartalmak tanitasi-tanuldsi folyamatdhoz kapcsolva, ugy, hogy a térbeli intelligencia
kognitiv pszicholdgiai megkozelitésétdl az életkorhoz kotott fejlédési folyamatanak bemutatasan at eljussak az iskola-
ig. Az iskolai tanuldsi kornyezetek kozul azokat emelem ki, amelyek kapcsolatban allhatnak a térbeli intelligenciafej-
lesztéssel, de a mai tanitasi gyakorlatban csak elemeiben lelhetdk fel, 6sszefliggd fejlesztési rendszert semmiképpen
nem alkotnak. Noha az elmult évtizedekben a hazai tananyagfejlesztés f6ként a képességek fejlesztésére iranyult,
mddszerei nehezen taldlnak utat a mindennapi tanitdsi-tanulasi gyakorlatba. igy indokolt azoknak a féldrajztanulasi
koérnyezeteknek az attekintése, amelyek sziikségesek lennének a térbeli intelligencia sokiranyu, rendszerszer( fejlesz-
téséhez. Bemutatasra keril a térbeli intelligencia jelenlegi helyzetképe a 6-10. osztalyos tanuldk, valamint foldrajz ta-
nar szakos hallgaték koérében altalam végzett féldrajzi felmérés, illetve foldrajztanarokkal készitett interjuk alapjan.
Mindezek ismeretében felvazolok és néhany feladattipussal értelmezek egy fejlesztési programot, amely kovetkezetes
alkalmazdsa esetén megalapozhatja a 10-16 éves tanuldk hasznosithatd térbeli képességeinek kialakulasat, és szolgal-
hatja feln6tt korukban is téri cselekvéseik rendszerét.



A kutatasi problémafelvetések, eredmények és tézisek

1.
Probléma: Tudjuk-e, hogy mit jelentenek az iskolai foldrajztantervekben hasznalt kifejezések, amelyek a térben valé
eligazodas képességéhez juttatjak a tanuldkat?

Hipotézis: Természetesen minden pedagogus ismeri e kifejezések pontos jelentését és tartalmat, hiszen ezek az alta-
lanos pedagdgiai kultura részei.

Tapasztalat: A foldrajztanarok altaldban automatikusan haszndljak a tantervekben megjelend kifejezéseket, anélkdl,
hogy Osszevetnék a fogalmak foldrajztudomanyi szaknyelvben, pedagdgiai, szakmaddszertani és kéznyelvben hasznalt
tartalmat és a hozzdjuk kapcsolodo fejlesztési modszereket. A térbeli tdjékozodast, a térszemléletet és téri képességet
csaknem szinonim kifejezéseknek tartjak.

Tézis: A térben val6 eligazodas egymassal 6sszefliggd altalanos képességeket igényel, amelyek alapjan fel tudjuk dol-
gozni a téri informacidkat, kodoljuk a téri ingereket, és amelyek lehet6vé teszik az informaciok felidézését, 6sszeha-
sonlitasat és atalakitasat. Ezeket 6sszefoglaloan téri képességnek nevezem. A térbeli intelligencia (Gardner, H. tobb-
rétegli intelligenciaelméletére alapozva) az embert korilvevé vildgmodellre és az azzal vald tevékenységekre vonatko-
zik, és nemcsak a vilagrél valé pontos képalkotast foglalja magaban, hanem a kdrnyezet gondolati vagy valésagos at-
alakitasat is.

2.
Probléma: Melyek a téri képesség dsszetevbi, amelyek fejlesztésére iranyulnia kell a féldrajztanitas-tanulas folyama-
tanak?

Hipotézis: A kiilonboz6 tantargyak eltéré néz6pontbdl értelmezik a téri képességet, igy az azzal kapcsolatos fogalom-
értelmezések kiilonbozék. A foldrajztandrok jelent6s része nem is teszi fel ezt a kérdést, a hagyomanyok alapjan csu-
pan a térképolvasas, az iranymeghatarozas képességével azonositja a téri képességet.

Tézis: A hét évtizedes kutatastorténeti és koncepcionalis el6zmények alapjan a mai pszicholdgiai megkozelités szerint
a téri képesség a két- és haromdimenzids alakzatok észlelését és az észlelt informaciok, targyak, viszonylatok meg-
értését, valamint problémak megoldasara valo felhasznalasat jelenti, amely m(iveleti megkozelitésben képességfak-
torokra (térbeli relaciok létesitése és érzékelése, vizualizacio, térbeli tdjékozodas, képzeleti mozgatas, térbeli észlelés
és mentalis forgatas) kilondl.

3.
Probléma: Milyen fejl6dési folyamaton keresztiil ismerjik meg a kérnyezetet, a teret?

Hipotézis: A téri képesség tobblépcsds folyamatban fejlédik az iskolai évek alatt, mikozben komponensei fokozatosan
differencidlddnak, a kézottik 1évé kapcsolatok egyre tobb szalon fliggenek dssze.

Tapasztalat: A téri képesség kifejlédésének jellemzé pontok ismerete _ cselekvésiismeret
négy fokozata kilonithet6 el: 1. felismer egyes
térelemeket, de nincs tisztdban a helyikkel
vagy az egymashoz viszonyitott helyzetiikkel (a
tér jellemz6 pontjainak ismerete); 2. bizonyos
utvonalakat és azon mddozatokat ismeri, ame-
lyek sziikségesek az egyik végponttdl a masikig
torténd eljutashoz (cselekvési ismeret); 3. tud-
ja, hogy az ismert utak hol taldlkoznak, milyen
haldzatot alkotnak, képes az ismert utak egyes
részeit Uj utvonalld kombindlni (topoldgiai is-
meret); 4. képes a helyek koézotti metrikus vi-
szonyok felidézésére (1. dbra).

SO

1. dbra. A térmegismerés fokozatai

Tézis: A kognitiv és a kdrnyezetpszicholdgiai kutatdsok alapjan elmondhatd, hogy a feln6tt emberek az uj kérnyezetet,
teret fokozatosan ismerik meg, amelynek |épései egyben megadjak a térben valo tdjékozddas Iényegi elemeit és azok
fejlettségi sorat.



4.
Probléma: A tanarok ugy gondolkodnak a téri képességekrdl, mint ami eleve adott, a tanuldk magukkal hozzak az isko-
laba, és nem kell mast tennilk, mint hasznaltatni azokat.

Hipotézis: A gyerekek aktualis térfelfogasa az érzékelésen, észlelésen és gondolati miveleteken alapulé komplex ké-
pesség, amely szoros Osszefliggésben van az altalanos mentalis fejlédéssel.

Tapasztalat: A 6-8 éves gyerekek térbeli tajékozéddasa csak egyes, ismert, kozeli helyekre, mindennapi kornyezetére,
azok részleteire korlatozédik, még nem fogjak fel a helyek és térelemek térbeli viszonyait, kapcsolatat. A 9-11 évesek
szamara a tér kezd a kéznapi tapasztalatoktdl fliggetleniil is értelmet nyerni. A 12-15 évesek mar képesek a téregysé-
gek és a térelemek kozotti kapcsolatok atlatasara, és egyre tobb elemet, objektumot, szempontot vesznek figyelembe
a téri rendszerek felfedezésekor, attekintésekor.

Tézis: A térrel valo kiilonféle mentalis mlveletek elsajatitasanak és alkalmazasanak megvannak a maguk optimalis
idGszakai, amelyek egy fejl6dési sor részei, igy azok atugrasa vagy el6re hozasa akadalya lehet a képességteriilet fej-
I6désének. Ugyanakkor az életkor elérehaladtaval nem kovetkezik be mindségi valtozas a téri képességben, ha azokat
nem tartjuk edzésben.

5.
Probléma: Kialakulhat-e a tanuldk fejében objektiv, valésaghi térképzet?
Hipotézis: Mivel a tanuldk az objektiv teret szemlélik, ugyanazt és ugyanugy kell latniuk.

Tapasztalat: Az egyes tanuldk fejében nagyon eltéré képzetek jonnek létre ugyanarrdl a térrél, mert mar a térrél szer-
zett tapasztalataik is eltérGk attdl fliggéen, hogy miként vannak jelen, mit tesznek benne, raadasul az egyénenként el-
térdn teljesitd agy szubjektiv sz(irGjén is keresztiilmennek.

* Informaciodk szelektalasa és felvétele

észlelési

mindennapi

tarsadalmi-

[CEFLEEED]

tapasztalatok,
informaciok meghatarozza

« A befogadott téri informaciok atalakitasa
belsé tajékozédasi rendszerré

« Szubjektiv, egyéni jelentés kapcsolasa
az informaciékhoz

« Atérbeli elemek szubjektiv jelentésének
érzelmi feldolgozasa

mozgastér '

 Atudati tartalom térképi abrazolasa
(megfoghatd)

2. dbra. Tértipusok az ember térhez valo viszonya
alapjdn (Trécsdnyi A.— Toth J. 2002 megkézelitésében)

3. dbra. A tér belsévé vdldsdnak folyamata
(Down, R.— Stea, D. 1997 alapjdn)

Tézis: A térrdl alkotott képzetek egyénenként kiilonb6znek, mert a valésag valogatds utan jut az emberi tudatba,
ahol objektivitasa tovabb séril agyi feldolgozdsa altal. Miutdn az agy a térelemeket rendszerezi és a hianyzokat képze-
tekkel kiegésziti, az észleleti teret egésznek érezzilk, megteremtjiik a magunk holisztikus terét (2-3. dbra). Az észlelés
egy Osszetett kolcsonhatasi folyamat a valds kérnyezet és az emberi elvarasok kozott, mert az egyes térelemek agyi
egésszé rendezését az észlel6 egyén személyes bedllitottsagan tul az altalanos és a mikrokornyezeti tarsadalmi normak
is befolyasoljak.

6.
Probléma: Képesek-e megismerni a tanarok, hogy milyen kép van a ta-
nulék fejében egy térrél?

Hipotézis: A gyerekek ugyanazt a teret kiilénb6z6 (de egymashoz koze-
li, tehat ugyanabban a fejlettségi allapothoz tartozé) id6pontokban el-
téréen képesek bemutatni.

Tapasztalat: A tanuldk téri képzete egyénileg er6sen kiilonbozik, legre-
alisabb a kozvetlen kornyezethez kapcsolva. A tapasztalati téren kivili
helyekrdl a nem tudatos térképi szemlélés és a masok altal kdzvetitett , - ’
tapasztalatok vagy képzetek alapjan formalnak kognitiv képet (4. dbra). 4. Gbra. Eurdpa terillete a tanulék mentdlis

térképén
Tézis: A pszicholdgiai kutatasok és a felmérési tapasztalataim alapjan elmondhatd, hogy a téri képzet erGsen
énkozpontu, a tanuldk személyes motivaciojuk és a praktikussag szempontjabdl viszonyulnak hozza. Emiatt a téri kép-



zet valtozékony. Ugyanakkor megfigyelhetd, hogy gyakran sztereotip szimbodlumot kapcsolnak egy-egy térhez, s a va-
I6sag ez alapjan képezddik le a tudatukban, azaz generalizalt kognitiv térképet alkotnak. Amikor lerajzoljak a fejiukben
kialakult gondolati teret, mentalis térképet alkotnak. A tudati tartalom abrazolt termékét a szakmodszertanban és a
pedagdgiai gyakorlatban el kell valasztani a ,csupan” gondolati produktumtél, a hozzajuk kapcsolédé tevékenységek is
Iényegesen kildnboznek.

7.

Probléma: A kiilonbo6z6 életkoru tanuldkkal eltéréen dolgozhatok fel az egyes terekkel kapcsolatos féldrajzi tények, fo-
lyamatok és Osszefliggések, igy a foldrajzi tanulmanyok ideje alatt a regionalis féldrajzi ismeretek csak koncentrikus
ismétlédés esetében dolgozhatdk fel.

Hipotézis: A térbeli intelligencia mélysége és Osszetettsége az életkor el6rehaladtaval a mentdlis éréssel egyitt fejls-
dik.

Tapasztalat: A pszicholdgiai kutatasok szerint az 5-10. évfolyamokon az életkor el6rehaladtdval a téri képesség csak-
nem minden osszetevGjével kapcsolatban egyre jobbak a tanuldk teljesitményei, amit a tanuldk korében végzett fel-
mérésem is alatdmaszt.

Tézis: Az életkor el6rehaladtaval a tanuldk egyre tobb térelemet azonositanak, egyre jobban értelmezik a téri relacio-
kat, atlatjak a téri osszefliggéseket, kapcsolatrendszereket, dm azok eredményessége erdsen fligg kdrnyezeti tapaszta-
lataiktol. Kezdetben csak a személyes, majd a lakdhelyi, ismert térben sikeres, 10 éves kor utan kitagul a hazai (tehat
ismert kontextusu) terekre. A tavoli, szamukra ismeretlen természeti és tarsadalmi 6sszefliggésrendszereken alapuld
tér egyes elemeit és azok jellemzéit felismerik ugyan, de az téri egységgé csak 14-15 éves kortdl kezd formalddni a
tudatukban. JellemzGen el6bb a természetfoldrajzi elemek strukturdja all 6ssze, a tarsadalmi elemek téri kapcsolat-
rendszerei csak 16 éves kor utan formalodnak realis egésszé. Ez egyben a hazai foldrajztanitas egyik kulcsproblémaja
is, hiszen ebben az életkorban mar nem tanulnak féldrajzot a tanuldk.

8.
Probléma: Miért nem tudjak lerajzolni az 5. osztdlyos gyerekek a bejart terilet térképvazlatat?

Hipotézis: A sikertelenség okait kutatva legtobbszor arra hivatkoznak a tanarok, hogy nincs idé begyakorolni a téri ta-
pasztalatok rogzitését és leképezését.

Tapasztalat: Nem sziiletlink a térképrajzolas képességével, azt csak hosszu fejl6dési folyamat soran sajatitjuk el. A tér-
kép a gyerekek szdmara a kérnyezd tér jelképes megjelenitése, amelyen el tudjik helyezni 6nmagukat, mas embereket
és a valamilyen szempontbdl fontos helyeket. Ehhez jeleket taldlnak ki, és mintakat utanozva leképezik a térrél a fe-
jukben kialakult képzetet. A mintak tanitjak meg a térkép értelmezését és olvasasat, tehat annak megfeleléen lesz egy-
re redlisabb a sajat dbrazolasuk.

Tézis: A tér leképezése tébbfokozatu fejlodési (tanulasi) folyamat soran valik sikeressé, amely az egocentrikustél az
énfliggetlen latasmad, a topologikustdl a metrikus, illetve az oldalnézetitél a feltilnézeti (alaprajzi) dbrazolas, a sz(iktdl
(allasponthoz kotottl) a tagabb (a horizont altal befogott) felé vezet. A tanuldnak alsé tagozatos kordban még csak
sejtései vannak arrol, hogy mi a térkép és hogy hogyan késziil, csak 14 éves kora kornyékén érti meg a térképolvasa-
son és a térképi abrazolason keresztiil a térkép lényegét. Ebbdl kovetkezik, hogy a térképismeret tanitasa nem kezd-
het6 meg alsé tagozatban, és a fels6 tagozatban is csak évek mulva, tudatos fejleszté folyamat hatasara varhato
eredmény.

9.
Probléma: Miért jobb a fiuk téri képessége, mint a lanyoké?

Hipotézis: A filk szivesebben és kénnyebben boldogulnak a térképpel, mint a lanyok, a térrdl alkotott mentalis képik
redlisabb. Ez azzal magyardzhatd, hogy a férfiak jobb agyféltekéje — amihez nagyrészt a téri intelligencia faktorai ko-
t6dnek — a fejlettebb. Ugyanakkor a nemek kézotti téri megfigyelések, reprodukciok, cselekvések kiilonbségei a férfiak
és a n6k eltérg szocializacids gyakorlatara, a veliik szemben tamasztott eltérd tarsadalmi elvardsokra és tapasztalataik
kiilonbségeire is visszavezethetdk.

Tapasztalat: Kimutathatd, hogy a téri problémak megoldasaban a két nem eltéré stratégidkat alkalmaz. A filk az utvo-
nalak leirdsakor a térelemek 6sszehangolt rendszerében, Gn. geometriai alapu stratégia szerint gondolkodnak, a 13-
nyok viszont Un. hatarkd alapu stratégiat alkalmaznak. A tudomany mai allaspontja szerint a térbeli intelligencia 6ssze-
tevdinek nemek kozotti kiilonbségei valdszin(ileg bioldgiai (az agykéreg alsé fali lebenyének eltéré struktaraja és hor-
monalis hatasok), evolucids és szociokulturalis tényez6k egylttthatdsaként alakulnak ki.

Tézis: A két nem téri képzete és tajékozddasa kiilonb6z6, kozottik az egyes tajékozddasi képességteriiletek eredmé-
nyességének aranyai eltérék (1. tabldzat). Ezt a tanuldk kérében végzett felmérések minden téri képességfaktor te-



kintetében igazoltak. Az azonban nem mondhatd ki, hogy a fiuk fejlettebb térbeli intelligencidval rendelkeznek, mint a
lanyok.

Korcsoport Fiuk/férfiak jobbak Ldnyok/nék jobbak
69 éves irf’my— és tév?lsélgpecsllé.s, ___ _ _
kovetkeztetés téri relacidkra nagyléptéki ismerds terileten
8-11 éves pontosabb, kiterjedtebb térképalkotds ismeretlen teriletrd| téri rogzités ismeretlen teriletrdl
téri irdnyhasznalat kommunikacios stratégidk hasznalata
10-14 éves helymeghatdrozas ismert kérnyezetben
eligazodas a térképen
utvonal megtanuldsa Uj térképen emlékezés téri helyekre
attekintd téri relacids kép emlékezés a bejart utvonal mentén lathaté dolgokra
geometriai alapu stratégia a térkép- és Gtvonaltanuldsban hatarké alapu stratégia a térkép- és Utvonaltanulasban

térképvazlat készitése

a térkép méreti tulajdonsdgainak ismerete

Felnétt térképorientacié mentdlis dtrendezése

valésdgos viszonynak megfeleltethet6 térképvazlat készitése
a kép haromdimenziés manipulacidja

mozgo targyak viszonylagos tavolsag- és sebességbecslése
mozgasok orientacidja

mentalis térképe attekint6 térkép mentalis térképe Utvonaltérkép

szubjektiv viszonyitasi rendszer( térképvazlat készitése

1. tabldzat. A téri képesség Gsszetevbinek nemi kiilonbségei

10.

Probléma: A foldrajzi tantervekben a muveltségi tartalmak utélag rendez6dtek a kulcskompetencidkhoz, de nem jott
létre a képességfejlesztési célokhoz tartozo tevékenységek koherens rendszere, és a tankdnyvekben csak esetlegesen
jelennek meg a hozza kapcsolédo fejleszts tevékenységek. igy a térbeli intelligencidval 6sszefiiggs fejlesztési feladatok
nem valdsulnak meg az iskolai gyakorlatban.

Hipotézis: A korabbi Nemzeti alaptantervek képesség- és kompetenciakdzpontu felfogasa feltételezte, hogy a Nat és a
kerettantervek alapjan a szaktanarok kialakitjak a maguk — tanitvanyaikra szabott — fejlesztési rendszerét.

Tapasztalat: A hipotézis nem igazolddik, mert Magyarorszagon a tandrok tdbbsége nincs felkészitve tantervkészitésre,
és modszertani kulturajuk hidnyossagai kdvetkeztében nem sikerll 6sszekapcsolniuk a tartalmi elemeket a fejleszt6é
tevékenységekkel. A foldrajztanarok (is) csak tananyagban gondolkodnak, az elsajatitasahoz vezeté uttal kevéssé fog-
lalkoznak. ErGsen él még az a felfogas, hogy a tanitas a tényanyag ismertetését jelenti, a tanulé dolga pedig a verbalis
ismeretbefogadas.

Tézis: A tantervi szabalyozas és a kdznapi tanitasi gyakorlat eredményesebb 6sszekapcsoldsa érdekében elkészitettem
a Nat Foldiink--kornyezetiink miveltségi tertlet térrel kapcsolatos kulcskompetencia-rendszerét 6sszefoglalé sémat.
A kompetenciatablazat célja annak bemutatdsa, hogy a miveltségi teriilet miként jarul hozza egy-egy kulcskompeten-
cia kifejlesztéséhez sajatos térre vonatkozo tartalmai és mddszerei segitségével. Megadja az egyes kulcskompetenciak
korébe tartozoé foldrajzi-kornyezeti tudashoz kapcsolédd kompetencidkat, az azokon belili képességeket, attitlidoket
és megnevezi a hozzajuk kapcsolddd f6 fogalomkoroket. Ezaltal alapja lehet az intézményi helyi tantervek képességfej-
lesztés szempontjabdl is atgondolt kialakitasanak.

11.
Probléma: A féldrajztanitds mddszertani irdnyelvei kozott csak- Ismert dsszefiiggések
nem két évtizede jelen van a modellszer(iség aranyanak novelése,
mégis alig valosul meg. Ugyanakkor a féldrajztanarok is elismerik,
hogy életiinkben nem elsGsorban a részismeretek halmazara van

s ) . . . . inamikai si tajelemzés
szlikség, hanem 3ltalanos érvényd téri tuddsra, amely képes az ak- dingmikalisik
tudlis igényeknek megfelel6en miikddésbe lépni a gyakorlati prob-  F———en. tajelemzés
Iémdak megolddsa sordn. thjleirds,
. Yo . . ’ s ’ s’ v s eiemZés,
Hipotézis: A foldrajztandrok nagy része a hagyomanyok folytan Te L ey allapot-

statikusként értelmezi a teret, amelyet csupan be kell mutatni a Johvited

tanulok szamara.

valésag sikja

—|smert részletek
5. dbra. A térmegismerés informdcids piramisa

Tapasztalat: A foldrajztanitasban szerepl szemléleti modellek a térrel kapcsolatos tudasra irdnyulnak, tajakra, orszag-
csoportokra, régidkra és a foldrajzi 6vezetességi rendszerre vonatkoznak. A tandrok jelentds része nem ismeri fel, hogy



tanitasuk tobb mint egy téma feldolgoztatdsa a tanuldkkal, a felfedeztetd tanulasi stratégia helyett a statikus és pasz-
sziv tényatadast alkalmazza (5-6. dbra).

Tapasztalat Konkrét példa Altalanositas Modellalkotas
konkrét helyzetben
Vizsgélddas
Uj helyzet Helyzetfelismerés, V""‘_’melV sema séma/modell
problémafeltaras kikegazzas atalakitasa Ertékelés
Uj (magasabbrend) Uj séma Séma alkalmazasa
tudas o) kialakitasa uj helyzetben

6. dbra. A felfedeztetd tanuldsi stratégia modellje

Tézis: A tipikus tdjak, az orszagcsoportok, a régiok és a foldrajzi Ovezetességi rendszer a helyi, a regionalis és a globalis
tér modellszeriien megismerhet6 példai az iskolai féldrajztanitasban. Tanitasuk tartalmi elemekre épiils, képességfej-
lesztést szolgald modszerek egylittese. Olyan latasmad kialakulasara iranyul, amely segit a vilag és jelenségei, folyama-
tai és Osszefliggései megértésében, amely hozzajarul, hogy a tanuldk majd felnéttként meglassak az altalanos, a tor-
vényszer( kozott az egyedit. Ehhez meg kell tanitani szamukra a térbeli leegyszeriisités mddjait, hangsulyosabba kell
tenni a tér megragaddsanak médszereit. Ertekezésemben bemutatom e téri modellek iskolai feldolgozasanak alta-
lam kidolgozott szemléleti alapjait és modszereit els6sorban az elemzési algoritmus elsajatitdsa és rugalmas alkalma-
zdsa szempontjabdl.

12.
Probléma: A tanuldk térbeli intelligencidja nem alapozédik meg az iskolai foldrajztanitas soran. A személyes, iskolan
kivili tapasztalatok erésebben befolyasoljak alakuldsat, mint az iskolai tanulasi folyamat.

Hipotézis: Napjaink ,kitagult, elérhetd vildga”, a gazdag technikai eszk6ztdr és a gyors technolégiai fejl6dés segiti a téri
intelligencia fejl6dését.

Tapasztalat: A foldrajztanarok alig élnek a rendelkezésiikre allé modszertani és technikai lehet6ségekkel, amelyek se-
gitségével tudatosan, [épésrdl 1épésre alakithatnak tanitvanyaik téri képességét. A felmérésekbdl és interjukbdl kide-
ril, hogy ez leginkabb két okra vezethetd vissza: a tanitdsi gyakorlatban a legkisebb munka- és energiabefektetésre va-
16 torekvésre és a modszertani tajékozatlansagra. A térképmunkat leszamitva nem ismerik azokat a terepi és tantermi
maodszereket, amelyekkel fejleszthetd a térbeli intelligencia.

Tézis: A térbeli intelligencia fejlesztésének legtobb tényez6-je adott minden iskoldban, hiszen a valésagot helyettesité
abrak, allé- és mozgdképek, multimédiaanyagok, térképek és modellek konnyen elérheték. A tér kisebb-nagyobb és
kiilonb6z6 szempontu egységeivel kapcsolatos tartalmak feldolgozasaban a miikod6képes, alkalmazhatd téri tudas ki-
alakulasa érdekében sokkal tobb tanuloi aktivitasra van sziikség (7. dbra). Ezért kidolgoztam feldolgozasuk alapvetd
modszereit. Bemutatom példakkal, hogyan jarulhat hozza az egyes abra- és képtipusok elemzése, a tablazatos rende-
z6k és a mentalis térképek készitése, a rajzolds és a modellezés a téri informaciok megszerzéséhez, illetve a tudas le-
képezéséhez és rendszerezéséhez.

. ) téranalizis
projekt- /_%OJ - )

/ médszer “7),@ *o,/ térbeli v § téri
produktumy "@(} 0% tervezés l relaciofel
prezentacio *@e ’))% -ismerés

% L, A e
' tajéko- '

vizuali- / Rk ~ képzeleti
24cio ’ forgatas

dizajn

targy
képzeleti térbeli
mozga- ¢gy  ésllelés
tas
- stratégia
vizsgalat, kisérlet
7. dbra. A tevékenykedtetd modszerek metodikai alapjai 8. dbra. A térbeli intelligenciafejlesztés elemeinek hdlézata

13.
Probléma: A foldrajztanarok atgondoljak-e helyi tanterveik és éves tanitasi programjaik készitése soran, hogy milyen
uton fejleszthetik leghatékonyabban a tanuldk térbeli intelligencidjat?

Hipotézis: ElIméletileg a tantervkészités folyamata feltételezi, hogy a tanarok felépitik az egyes képességteriletek fej-
lesztésének programijat, igy a térbeli intelligencia fejlesztése rendszeresen és tudatosan épil be a foldrajzorakba, va-
lamely terlletére minden 6ran irdnyul tanitasi-tanuldsi folyamat.



Tapasztalat: A képességfejlesztés, azon belil a térbeli intelligencia fejlesztése nem alkot atgondolt rendszert a hazai
kozoktatasban, utébbinak jobb esetben esetlegesen egy-egy eleme el6keril a tandrakon. Nem tekinthetd fejleszté fo-
lyamatnak, ha valamely fejl6d6ben |évs részképesség mélyitésére, alkalmazasara csak hdnapok, évek multan keril sor.

Tézis: A térbeli intelligencia csak tudatos fejlesztési folyamat soran alapozéddhat meg és fejl6dhet a foldrajztanitas-
tanulds soran. Ezért kidolgoztam fejlesztési programjat, amelynek bemutatdsa az egymasra épiilés logikajanak érzé-
keltetésén alapszik. Az egyes feladatelemeket a megel6z6 és a kovet6 feladatok, tevékenységek rendszerében is-
mertetem, tehat id6ben rendezve azokat (8. dbra). Nem vallalkoztam a feladatok konkrét bemutatdsara, hiszen az
csak a tanuldk személyiségének, tarsadalmi hatterének, tudasanak és az iskola foldrajzi kornyezetének ismeretében

lenne lehetséges.
Osszegzés, kovetkeztetések

Napjaink foldrajzoktatasanak kiemelkedd jelent8ségli terllete a térbeli intelligencia fejlesztése, hiszen a foldrajz — jel-
legénél fogva — els6dlegesen tértudomany. Fejlesztésének hagyomanyosan is sokféle médszere van, de napjaink kom-
tok, az aktudlis életkori sajatossagok, az adott intézmény szociokulturdlis hattere és a kialakithato tanulasi kornyeze-
tek, valamint a tanterv fejlesztési kovetelményei jelentik. A foldrajztandrok ezek alapjan és egyéni foldrajzszakmai, il-
letve mddszertani meggy6z6désiik szerint alakitjak ki azt az egyéni aktudlis képességszinten alapuld, fokozatosan
egymasra épulé elemekbdl 6sszedlld képzési és fejlesztési stratégidt, amely az adott tanuldkozosségben, illetve az
egyes tanuldkban a téri képesség fejlesztése révén megfelel§ térbeli intelligencia kialakuldsat eredményezheti.

Az értekezés alapjat adod, a tanulok korében végzett tajékozodd felmérés feladatai és az egyes fejezetekben felvazolt, a
szaktanarok altal tovabbfejleszthet6 mddszerek lehetévé teszik, hogy a tanuldk szamara a foldrajz ne tények halmaza
legyen (ahogyan azt a tarsadalom is altaldban képzeli a féldrajzrdl), hanem egy dinamikusan valtozé tudas, rugalmas
szemlélet a benniinket korilvevd vilagrol, olyan képességrendszer, amely lehet6vé teszi a vilag valdsaghl megismeré-
sét és leképezését, a rdla szerzett tudds tovabbgondoldsat és felhasznalasat a mindennapi élet soran. A térbeli intelli-
gencia ugyanis korantsem csupan a térbeli tdjékozddast jelenti, hanem magaban foglalja szlikebb és tagabb természeti
és tarsadalmi kornyezetiink értelmezését, a térrel kapcsolatos problémamegoldasokat, igy tulajdonképpen maga a
kornyezethez valé alkalmazkodas és az életben maradas képessége. S mi mas is lenne az iskola célja, mint ennek kifej-
lesztése a jovendé allampolgarokban?

Természetesen e célok megvaldsulasdhoz sziikséges, hogy a leendé foldrajztanarok képzése is ebben a szellemben tor-
ténjen, és ne hagyjak, hogy késébb az iskola kényelmével és megcsontosodott mddszertandval megtorje a kezd6 tana-
rok ujité kedvét, képességorientalt pedagdgiai és szakmddszertani felfogasat. Noha az értekezés alapvetéen az elmé-
leti hatteret és a szaktandri innovacio lehet&ségeit targyalta, nyilvanvald, hogy az oktatdsi infrastruktira egyéb elemei
is sziikségesek a kivant foldrajzoktatdsi paradigmavaltashoz. Remélhetd, hogy amennyiben a foldrajztanarok nagyobb
sulyt fektetnek a térbeli intelligencia fejlesztésére, az a tanitasi-tanulasi folyamat tébbi részteriletén is hasznosul. Hi-
szen megfelel6 téri képzetek hidanydban nehezen sportolhatunk és vezethetlink autdt, nem érthetjiik a vilag természeti
és tarsadalmi torténéseit, kornyezeti valtozasait, pusztitdé katasztréfait, nehezen értelmezhetjiik a hireket, hatéko-
nyabban érvényesilhetnek a médiumok félrevezetd informacioi, és ami talan a legveszélyesebb, nem tudjuk elére ki-
szamitani a jovGbeli torténéseket, illetve nehezebben tudunk rajuk felkésziini.

Osszességében megallapithatd, hogy bér a térbeli intelligencia fejlesztésére a foldrajzérak nyujtjak a legjobb lehet8sé-
get, am maga a fejlesztés a foldrajz tantargyon messze tulmutato, altalanos fontossagu cél, amelynek megvaldsitashoz
remélhetGleg segitséget nydjthatnak az értekezésben felvazolt gondolatok, programok és feladatok.
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